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INTRODUCTION

La Loi du 4 mars 2002 relative & l'autorité parsitarécise que L'autorité parentale est
un ensemble de droits et de devoirs ayant poutitinintérét de I'enfant. Elle appartient aux ger
et meére jusqu'a la majorité ou I'émancipation @éaflant pour le protéger dans sa sécurité, sa santé
et sa moralité, pour assurer son éducation et parmeaon développement dans le respect de sa
personne. »Mais pour la premiére fois, et ceci en conformit&ales droits affrmés par la
Convention internationale des droits de I'enfarlle #a au-dela des devoirs traditionnels de
protection et d’éducation des parents, en stipujark les parents associent I'enfant aux décisions
qui le concernent selon son age et son degré daritdat». L'enfant, au regard de la loi, est donc
reconnu comme une personne titulaire d’'un droitpddicipation gqu’il doit pouvoir exercer, en
fonction du développement de ses capagitégec I'appui de ses parents. Cet exercice du droi
implique que soient mis en place des espaces @, lag autres membres de la famille, il puisse
exprimer son point de vue dans une ambiance decesge liberté et d’écoute. Il s’agit donc de
reconnaitre, au sein de la famille, les droitsbetrtés de chacun de ses membres, de mettre an plac
des procédures de concertation et de négociaticef, ddévoluer vers une réelle démocratie
familiale. Il est évident que cela nécessite ufermation préalable des parents sur I'évolution des
droits et libertés des enfants, sur une nouvelfgaghe de l'autorité et sur les expériences déja
réalisées dans d’autres institutions éducativestrarasformation du systeme familial implique de
bien connaitre les principes a mettre en ceuvreastadcer prudemment car le passage d'une
organisation, fondée sur l'autorité et I'obéissarcain systeme démocratique participatif, ne peut
se faire sans tatonnements. C’est pourquoi la ferrde I'atelier, ou chacun peut faire part de ses
tentatives, ou tout le petit groupe échange sdsxiéhs, ses interrogations, ses analyses, nous est
apparue d’emblée comme la mieux correspondre hesxsns.

! Loi du 4 mars 2002 relative a l'autorité parent@apitre -L'autorité parentaleArt 371-1
2 LANDSDOWN Gerison)es capacités évolutives de I'enfadiNICEF, Insigt Innocenti, Italie



A. ARGUMENTS
|. LES DROITS ET LIBERTES DES ENFANTS DANS LA FAMILLE

Dans la famille, comme dans toutes les instinstiéducatives, c'est I'article 1%le la
Convention internationale qui constitue la réféeepdncipale lorsqu’il s’agit d’affirmer le droited
'enfant de donner son avis et de participer ausisiéns qui le concernent. Pour le Comité des
Droits de I'Enfant des Nations Unies, il est 'uasdprincipes de base au cceur de la Convention,
entrainant une révision fondamentale de l'approthditionnelle qui voit dans les enfants les
destinataires passifs de la protection des adtiltes.

En France, dés 1990, la députée Denise Cachans,sbn rapport, présenté & I'Assemblée
nationale pour la ratification de la Conventionehmiationale des Droits de I'Enfant, précise aux
parlementaires que Ge droit d'expression peut étre décomposé en fpoists : le droit de
s'exprimer, de parler, de donner son avis ; le ddbétre écouté, d'étre crule droit de participer
au processus de décision et méme de prendre sewédésions. Que I'enfant puisse donner son
avis et participer aux décisions qui le concerméest donc plus une possibilité laissée a la libre
appréciation de I'administration ou a la discrétibnne personne, mais un droit fondamental que le
législateur et les autorités administratives sevetdi d’aménager en accord avec I'évolution des
capacités de I'enfant. Mais il implique aussi qoestles adultes écoutent ce que disent les enfants,
prennent au sérieux leurs opinions, leurs expéegrapprennent a les faire collaborer avec eux et
leur reconnaissent le droit d’étre associés auisidrs qui les concernent.

Evidemment ce droit remet en cause la représentatditionnelle que les adultes ont des
enfants et les principes sur lesquels repose diomaéducative. Il est nécessaire de leur explique
I'évolution de la conception de I'enfant, de sesitd; de sa place dans la société, la famille,
I'école... Il est normal que des craintes de perte d’autasitéon de pouvoir, s’expriment tant chez
les parents que chez les éducateurs professioiirfals, donc :

. les rassurer : I'exercice des droits et desrié$ n’est pas la reconnaissance d’'une toute
puissance de l'enfant car I'exercice d'une libertd; sein d'une collectivité, impligue des
obligations et des limites et le rappel des relgiesju’elles sont transgressées ;

. leur montrer, par des témoignages de pratioyed, est possible de faire participer les
enfants a un processus décisionnel démocratique gaur autant que l'adulte soit mis dans des
situations ou il ne peut plus exercer ses respditéal®ducatives et son autorité ;

. les accompagner, s’ils le désirent, dans lengbment progressif qu’ils vont mettre en
ceuvre.

Or, force est de constater que les gouvernemsmtsessifs, n‘'ont pas eu le courage
d’adopter les textes officiels qui auraient garghinement I'exercice de l'article 12, ni de mettr
en place les actions d’'information et de formatr@tessaires des parents, des enseignants, des
éducateurs, afin qu’ils soient en mesure de créeenvironnement favorable a I'expression de
'enfant et a sa participation responsable auxsil&es qui le concernent.

Il n'est donc pas étonnant que lors de la présentgiar la France de ses rapports sur
I'application de la Convention, le Comité des dsale I'enfant lui rappelle ses obligations :

3 Article 12

1. Les Etats parties garantissent a I'enfant qui @gable de discernement le droit d'exprimer Iihemt son
opinion sur toute question l'intéressant, les opmsi de I'enfant étant diment prises en considéragio égard a son
age et a son degré de maturité.

2. A cette fin, on donnera notamment afdet la possibilité d'étre entendu dans toute prhge judiciaire ou
administrative l'intéressant, soit directementt gair l'intermédiaire d'un représentant ou d'un angsme approprié de
facon compatible avec les regles de procédure di&glialation nationale.

“PAIS M.S., « La Convention relative aux droits’'@afant », inManuel relatif & I'établissement des rapports =8 |
droits de 'lhommeQHCHR, Genéve, pp 393-505, 1997
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- en 1993, il demande a I'Etatd'examiner plus avant les moyens d'encouragepréssion
de l'opinion des enfants et de faire en sorte que avis soit ddment pris en considération dans
toute décision qui concerne leur vie, en partiqudid'école et au sein de la communauté locale. »

- en2004, il I'invite «a continuer a promouvoir le respect des opinongadant au sein
de la famille, a I'école, dans les institutions siimue dans le cadre des procédures judiciaires
administratives, et a faciliter la participation déenfant pour toutes questions l'intéressant,
conformément a l'article 12 de la Convention, enttque droit dont I'enfant est informé et non a
titre de simple possibilité>

Le nouveau rapport présenté par la France en 200montre une évolution positive de la
prise en compte de la parole de I'enfant dans ¢edature judiciaire, reste totalement silencieux
guant au respect des opinions de I'enfant et set@ge de son droit de participation dans la
famille, I'école, les institutions éducatives et tté. Il ne fait mention d’aucune action
d’'information et de formation, ni de pratiques rsisen ceuvre a linitiative de personnes ou
d’associations de promotion des droits de I'enfafdrs que des expériences existent tant dans la
famille que dans les institutions éducatives eitia

Nous sommes tres loin des préconisations intemais de 'UNICEF, dans son rapport
2003, sur « la situation des enfants dans le Mendgres avoir appelé Kattention du public sur
limportance, la raison, l'intérét et la faisabiétde la participation active des jeunes a la vidale
famille, de I'école, de la communauté, de la natiahencourage «es Etats, les organisations de
la société civile et le secteur privé a promouvi@ngagement véritable des enfants dans les
décisions qui les concernentll»soutient que pour étre authentique et efficacela participation
des enfants< passe par un changement radical des modes thkxi@f et de comportement des
adultes» et cela supposeque les adultes partagent avec eux la gestiopplevoir, la prise de
décision et I'information», celle-ci devant étre adaptée a leur niveatiqudier de développement
intellectuel. Un tel changement constitue évidemingur le plan mondial, une véritable révolution
sur la place des enfants dans la société et suagmrts que les adultes doivent entretenir avec
eux. Il est donc évident que cela ne peut se fpieprogressivement en tenant compte de chaque
contexte culturel, social et politique, mais cettéion éducative citoyenne doit commencer des le
plus jeune age dans la famille.

Il. LA DEMOCRATIE FAMILIALE

Durant des siecles le pere de famille a été daterde la puissance paternelle qui lui
permettait de disposer sur ses enfants d’un drbitraire et d’'un droit de correction paternellentio
il nous reste encore aujourd’hui de nombreusesesradont les chatiments corporels pourtant
condamnés par des instances internationales tplied’'UNESCO et le Conseil de 'Europe. Les
débats actuels sur la fessée témoignent que nomisat encore, en France, les tenants d’'une
autorité répressive qui refusent de reconnaitre’qon&ant est une personne dont la dignité doi étr
respectée. Or, comme le soutient DEI-France ( Béfates enfants international) dans le rapport
alternatif présenté au Comité des Droits de I'Enfdes Nations Unies, sur I'application de la
Convention internationale en Franed| n'y a d’autorité sur les jeunes que si ellegduie sur leur
confiance. La violence, méme légére, séme les gaiiméamertume, du ressentiment, du mal étre
physique, de l'incapacité a éviter les situatiomsmnageables, de la haine du lien puisqu'’il fait
mal, soumet voire asservit ... en un mot, la violeng&me légere, seme les germes de la violence
relationnelle et sociale. »

L’autorité du pére sur I'enfant et les moyens ¢f@’'a utilisés pour se faire respecter a été
transmise comme un héritage de génération en dgéméed renforcée par chaque régime politique
autoritaire.

Pendant la période révolutionnaire, elle a été seren cause, aprés des débats passionnés.
En 1793, lors du projet de Code civil, Cambacégdatait « Surveillance et protection, voila le
droit des parents. Nourrir et élever, établir levesfants, voila leurs devoiss Mais Napoléon,
pour préserver son pouvoir impérial, a remis rapielet I'enfant sous la tutelle de I'autorité du pére



de famille qui «doit étre 1a pour suppléer les lois, corriger lemeurs et préparer I'obéissanee

Il faudra attendre la fin du £8iécle pour voir enfin I'Etat condamner les viales, voies de fait et
attentats commis contre les enfafesc’'est seulement par la loi du 4 juin 1970 qu@uissance
paternelle est remplacée par I'autorité parentalBautorité appartient au pere et a la mere pour
protéger I'enfant dans sa santé, sa sécurité emnsaalité. lIs ont a son égard droit de garde, de
surveillance et d’éducatiom.

Mais combien de parents ont alors entendu que mié@s®r’enfant existait par lui-méme,
n'appartenait a personne et qu’ils avaient nonysadroit de propriété a exercer mais une mission
éducative a assumer ?

Cependant, il est déja question de démocratie ii@milC’est ainsi que Simone Comte, en
1973, dans un article publiée paEcole des Parents« De la toute-puissance paternelle a la
démocratie familiale..»® témoigne de [I'évolution du fonctionnement familialers une
organisation plus démocratique.

Quelques années plus tard, en 1990, Michel Fiziiete titre d’un ouvragé.Pour lui, la
famille quitte insensiblement le modéle autoritageur mettre en place un nouveau systéme
d’échange et de communication. Le groupe familidladoord pour mission de préserver la liberté
de chacun et de favoriser I'épanouissement ebfiaatie de tous. Il doit enfin faire du dialogue la
clé de voate de I'édifice familial.

Les parents ont, aujourd’hui, comme toute la comemté éducative, un devoir a I'égard des
enfants, celui d’'en faire des étres autonomes gioresables. En associant leurs enfants aux
décisions qui les concernent, en considérationede &ge et de leur degré de maturité, ils
participent a I'éducation a une citoyenneté activeesponsable. Mais ceux qui n’ont pas connu ce
mode de participation ont du mal & admettre le tpdan vue de I'enfant dans les décisions qui
concernent sa vie personnelle et la vie familile.ne savent pas comment mettre en pratique
I'écoute, le dialogue, la consultation, la condésta la négociation. Et par ailleurs les structure
familiales sont aujourd’hui trés variées, ce quidencore plus difficile un accord au sein de la
famille sur un mode de relation avec I'enfant et das valeurs éducatives communes. Chaque
couple est placé dans I'obligation de trouver la Bquilibre pour éduquer les enfants.

Il n’est pas donc étonnant que I'évolution vers deeocratie familiale interroge fortement
l'autorité parentale. Pour Michel Fize, elle estéinventer, a restructurét.Or Gérard Mendét,
dans son livre,Une histoire de l'autorité,pense qu'il existe aujourd’hui une caractéristique
largement reconnue : l'autorité s’inscrit dansdgime de la dissymétrie. Des qu’on argumente, on
se place sur un plan d’égalité. L'espace démoarati&perait donc un facteur de fragilisation. Il y
aurait aujourd’hui une crise de l'autorité. Il est effet beaucoup question d’éducateurs submergeés,
de parents débordés, ehaque jour confrontés aux affres de la négociatomle la justification
permanentes écrit Alain Renadf, dans son livreLa libération des enfantsll soutient que
I'émergence de la démocratie a libéré les étresaimsrde leurs assujettissements traditionnels et a
imprimé aux relations une dimension contractuetlesertu de laquelle il n’est plus de pouvoir qui
se puisse exercer sans se soucier d’obtenir I'éniiné® ceux sur qui il s’exerce. Cette situation a
transformé aussi, en profondeur, le rapport auaresf Pour lui, «Plus rien de ce qui régulait chez
les adultes l'exercice de leurs responsabilités’@gdrd des enfants ne demeure évident. »
«L’éducation est devenue l'une des questions del@squelles les sociétés démocratiques
trébuchent, ne sachant comment conjuguer la néresdanivellation impliqguée par le rapport
pédagogique et I'exigence postulée par le fait d@ataque. Si I'enfant est I'égal des adultes qui
I'élevent et I'éduquent, il est cet étre paradogal a besoin d’eux pour devenir ce qu'il est. »

" Loi du 19 avril 1898relative a la répression des violences, voiesief attentats commis contre les enfants.

8 COMTE Simone, De la toute-puissance paternelied&mocratie familiald,'Ecole des Parents)°2, février 1973.
° FIZE Michel,La démocratie familialeEd Presses de la renaissance, 1990 .

19 F1ZE Michel, L'autorité maltraitée...et revendiqu&élle Ecole Intégration,n°112, mars 1998.

' MENDEL GérardUne histoire de l'autorité,.a découverte, 2002.

12 RENAUT Alain, La libération des enfant§almann-Lévy, 2002.



Les élus, lors des mariages, informent les manigdes code civil qui prévoit que kes
parents associent les enfants aux décisions quioleernent, selon son age et son degré de
maturité »mais aucun moyen officiel n'est mis en place pademles parents a comprendre cette
obligation et a la mettre en ceuvre tout en assuteantsponsabilités liees a l'autorité parentale.
Personne aujourd’hui ne peut prétendre déteniesolgls réponses aux nombreuses questions qui se
posent, il est donc nécessaire d’en passer parogegsus d’innovation.

1 Le Conseil de I'Europe et les droits de I'enfant das la famille

Des 1979Année internationale de I'enfant ( AIE), 'Assemblgarlementaire du Conseil de
I'Europe, se préoccupe des droits de I'enfant dafsmille et recommand&au Conseil des
Ministres de «faire entreprendre sans délai I'élaboration d’unbatte européenne des droits de
'enfant qui sera concue de maniére a aider au maxn les parents a faire face aux graves
responsabilités qui leur incombent Elle pourrait s’'inspirer d’'un certain nombrepecipes et de
lignes directrices, dont :

l. Principes généraux

a. Les enfants ne doivent plus étre considérés eolmmropriété de leurs parents, mais étre
reconnus comme des individus avec leurs droitsugslbesoins propres ;

Il. Situation juridique de I'enfant

c. Il faut substituer a la notion d’ « autorité garale » celle de « responsabilité
parentale », en précisant les droits de I'enfantam que membre distinct de la famille ;

d. Il faut améliorer le droit reconnu par la loil&nfant d’avoir son propre représentant
judiciaire(avocat d’'office) en cas de différendrenes parents tel que les affaires de divorce eu d
séparation ; ce droit doit reposer sur le princigee les intéréts de I'enfant sont souverains ;

Apres I'adoption par les Nations Unies, de la Caniom relative aux droits de I'enfant, la
Conférence des Ministres européens chargés déseaffamiliales, en octobre 1943rappelle que
«le principe de base contenu dans la Conventior\@g®ns Unies relative aux droits de I'enfant,
selon lequel I'enfant, pour I'épanouissement haimonde sa personnalité, doit grandir dans le
milieu familial, dans un climat de bonheur, d'ametide compréhensionmais elle souligne aussi
gue «es enfants doivent étre préparés a devenir deyeits autonomes, responsables et
solidaires, grace a la prise en compte de leurstdret besoins au sein de la famifleLes parents
sont responsables de I'éducation de I'enfant, nssiixdes a I'égard de la société en raison de la
valeur fondamentale de I'enfant, réalité d'intgréilic, et responsables a I'égard de I'enfant lui-
méme, qu’ils doivent éduquer dans le respect desiread'une société démocratique, nhess
familles ont-elles la capacité de donner aux esfinpossibilité de participer et de devenir des
individus responsables ? Quelle est la place diesmendans la société contemporaine ?

Pour répondre a ces questions, et apporter undlaaitn européenne a I'Année
internationale de la Famille, commémorée en 199&dnseil de 'Europe met en place le « Projet
du Conseil de I'Europe sur les Politiques de I'Bodéa». Au centre des débats, il place la réflexion
sur la participation et la négociation, qui consitt, pour lui, les atouts essentiels pour bien
« édifier la plus petite démocratie au coeur dsdaiété» qu’est la famille. Cet important
programme de travail traduit l'incidence juridiquelturelle et sociale que la Convention relative
aux droits de I'enfant commence a avoir.

En décembre 1994vec le Ministere espagnol des Affaires sociale§dnseil de I'Europe
organise, a Madrid, une conférence intitutédevolution du rdle des enfants dans la vie fardlia
participation et négociation ¥ qui doit &tre un des temps forts du projet. Lepoapdeviendra un
document fondamental pour les travaux postéri€legte conférence rassemble plus de 300

13 Recommandation 874 (1979) adoptée par I'Assenibldectobre 1979

14 Communiqué final de la XXllle Conférence des Mirgsteuropéens chargés des affaires familiales egtitenue a Paris les 14 et
15 octobre 1993 sur le théme " Politiques famiialiroits des enfants, responsabilités parentales"

15 Conseil de I'EuropeEvolution du réle des enfants dans la vie familigbarticipation et négociatiorStrasbourg, Actes, 1994



personnes dont environ 60 enfants espagnols adisrElle témoigne de I'avancée importante des
idées en ce qui concerne la démocratie familiale.

En ouverture de la Conférence, Christina Alberdinslo, ministre espagnole des Affaires
sociales, place la réflexion a mener dans le cdella citoyenneté de I'enfant en affirmant quefpou
la premiére fois dans I'histoire, une Conventigreonnait la citoyenneté des enfants, garcons et
filles et leur capacité a étre titulaire de dro#s« Du momentlit-elle que I'on considere les enfants
comme des citoyens a part entiere, il devient displus capital de veiller a leur donner la
possibilité d'exprimer leurs propres points de etiee participer a I'adoption des décisions les
concernant. Le mineur doit étre assimilé a un iloieuteur actif ou a un citoyen comme les autres
dans tous les domaines qui l'intéressent ( famaibe)e, collectivité, sports, ete) Elle constate
gue la société espagnole dans son ensemble eslféevau soutien, au dialogue et au raisonnement
pour résoudre ou aborder les probléemes qui se pdaas le contexte des relations entre les parents
et les enfants et qu'on assiste a I'émergence dawnelle philosophie de I'enfance et de la famille
caractérisée par la pratique en son sein de la ciém

Marta Santos PafS,Vice-Présidente du Comité de Coordination du Pmjeles Politiques
de I'Enfance, rappelle que le projet metrxévidence la qualité de I'enfant en tant queyeito
d’aujourd’hui, titulaire de droits et de libertésridamentales, capable d’exprimer des opinions, au
sein de la famille et de la société. Et en mémeselienfant qui sait garder le droit de jouir ders
enfance, de jouer et d’apprendre, de grandir dam€limat de bonheur, d’harmonie et de
compréhension, de ne pas avoir a craindre les difiendemain »xComme Christina Alberdi
Alonso, elle considere qud'enfant doit étre en mesure d'exprimer ses pairtgue par rapport a
toute activité, procédure ou décision l'intéress&@ qui implique, eu égard a son age et a son
degré de maturité, qu'il soit informé sur les opigossibles, les conséquences en découlant, le
poids que jouera son opinion.Cela implique que ceux qui I'entourent, et notammesimembres
de sa famille, soient disponibles pour I'écouter, ouverts a lu@der I'espace approprié pour
gu'il se sente encouragé a exprimer ses opinicass dne ambiance de respect et de liberté ».
Mais comme dans tout environnement démocratig@xprimer une opinion ne veut pas dire
prendre la décision. Respecter 'opinion de I'ehfdest I'écouter, pas forcément I'entériner ».

Pour Ferran CasaSPrésident du Comité de Coordination du Projetptaadisation
démocratique des enfants est extrémement imporsahde souhaite qu'en Europe les citoyens
fassent preuve de coopération, de responsabilidé solidarité. Il s'agit donc de débattre de leurs
nouveaux droits et des nouvelles formes de lewsgmee dans la société. Or pour les adultes, se
comporter avec eux et les écouter comme des ingividtés des mémes droits qu'eux-mémes, est
en contradiction avec les représentations socitde®nfants qu'ils ont héritées du passé. Pour lui,
l'aspect le plus fondamental de ces représentatgtia définition des enfants comme des « pas
encore » ( pas-encore mars, pas-encore responspasesncore citoyens a part entiére, etc). Dans
Nos sociétés européennes en générabus avons construit la catégorie des "pas-encoogfime
une catégorie trés absolue de personnes. La lanitéh age de la majorité légale, un age
minimum pour conduire, voter, étre condamné et &upne, etc. Tous les enfants, avant
d'atteindre chaque palier d'age, sont censés agparte facon homogéne a une catégorie unique
méme si leurs capacités réelles sont completeniiéérteshtes» Or il ne s'agit pas la d'une vérité
scientifique. Il existe dimportantes variationdiinduelles et les parents et les éducateurs savent
trés bien si les enfants sont capables ou suffisarhnesponsables pour faire quelque chose.

Pour Eugéne Verhelleli Directeur de programme au conseil de I'Eurog@rgument le
plus fondamental invoqué de maniére récurrentegeaix qui sont opposés a l'idée d'accorder des
droits autonomes aux enfants est que ces derreeasesit incompétents pour prendre des décisions
bien fondées. Selon ce point de vue, les enfargentgpas assez mars physiquement,
intellectuellement et émotionnellement et n'ontljgxpérience nécessaire pour porter un jugement

18 SANTOS PAIS Marta, "Aspects juridiques concerdamiarticipation des enfants & la vie familiale,oitp

1" CASAS Ferran, "La participation des enfants darstaété européenne, op.cit.

18 VERHELLEN Eugéne, "Evolution et développement hisioe de I'éducation de I'enfant et de la partibgmades enfants a la vie
familiale", op.cit.



rationnel sur ce qui est ou n'est pas dans lewérétt »Or on ignore ce que les enfants savent, ce
gu'ils sont capables de faire et ce qu'ils sdirgerait donc d'un grand intérét d'obtenir davantage
de nouvelles données empiriques(scientifiques)iatomiveau sur les enfants et sur la maniéere
dont ils sont reconnus et respectés dans la vidéidjpane en leur qualité de pourvoyeurs
compétents de significations, d'acteurs compétnd&tres humains actifs et responsables...Des
recherches actives pourraient porter a notre cossance nombre de stratégies simples utilisées
par les parents ( et les enseignants) et suscegtitiEtre mises en oeuvre dans les sphéres
publiques de la société. »

Il identifie, chez les partisans de la mise eniguat du droit de participation de I'enfant,
plusieurs tendances :

- la tendance réformistenotre société sous-estimerait gravement la capdegiénfants a

prendre des décisions rationnelles et fondéesehfsts acquierent cette capacité beaucoup

plus jeunes gu'on ne le pense généralement. Itdiuwtbnc abaisser I'age de la majorité et
d'un acces graduel des enfants a leurs droits.

- La tendance radicatetoute forme de discrimination, y compris la disgnation sur la

base de I'age, est moralement injustifiable. Léessoiution consiste a octroyer aux enfants

tous les droits fondamentaux : égalité de tous.

- La tendance pragmatiqudes partisans de cette tendance, qui revétrapertance

croissante, se demandent pourquoi ne pas octrayarld pratique tous les droits

fondamentaux a I'enfant, dont le droit de les exteen pleine autonomie, a moins que

I'incompétence de ce dernier a exercer certairissdre soit prouvée ; ce point fait

l'unanimité ( des enfants ont tous les droits, a moins quel.eXpérience que l'on a des

adultes montre que c'est parfaitement possiblgrineipal avantage par rapport a la
situation présente serait que le fardeau de lavprserait inversé. Actuellement, la position
des enfants est beaucoup plus faible parce queacas qu'incombe le soin de faire la
preuve ( des enfants n'ont aucun droit, & moins gje

L’histoire’® nous montre que le rapport des adultes avec fastsrest une « construction
sociale », il peut donc étre modifié. La réalitéiate de I'enfant aujourd’hui, sa place dans la
société, la famille, I'école et les institutionsuédtives, ses droits et leur mise en ceuvre, lefitbs
et les valeurs sur lesquelles se fonde l'actiarcative, sont I'aboutissement provisoire de la
longue histoire de 'hnumanité et des droits derfimoe. La découverte de I'enfance, de ses droits, de
ses besoins, de ses capacités, est un processesgirsuit.

Jusqu'a la fin du moyen-age, la société ne faisatde I'enfant une catégorie a part. Il
participait tres tot a la vie des adultes. Maisgpessivement, il devient quelqu’un d'important que
I'on doit prendre en considération pour lui-méma.famille cesse d’étre seulement une institution
de droit privé, elle se trouve investie d’'une fémrctmorale et spirituelle par la sociét@.

Importants pour la famille et pour I'Etat, mais s@érés comme des étres humains « encore
inachevés », les enfants devaient étre protégascegtlisés. Pour Eugene Verhellen, des lois et des
institutions spécifiques les ont alors exclus dund®réel et inclus du méme coup dans un monde a
eux. Korczak, grand défenseur des droits de I'énfarsait remarquer quela moitié de I'humanité
semble ne pas exister. Leur vie est une plaisantienirs ambitions naives, leurs sentiments
passagers...Nous nous reférons a I'hnomme futuiytaw travailleur, au futur citoyen. Nous voulons
dire par la que les enfants ne sont qu'en devéeur, vie réelle n'a pas encore commencé, tout ce
qui est sérieux appartient a leur avenir, non a lpréesent. »

Mais aujourd'hui la Convention des Nations Uniesa@nnu que les enfants sont des
personnes a part entiere, titulaires de droitedibertés Elle reflete et conforte la prise de
conscience que les enfants ont des opinions é¢ @inoit de les exprimer au méme titre que les
adultes, y compris dans la vie sociale et politiddais il ne suffit pas d'admettre qu'ils ont des
droits encore faut-il qu'on leur reconnaisse laacép a les exercer de maniére autonome.

% « De I'enfant soumis & I'enfant citoyen », in LRAGJean Les droits de I'enfant & I'école. Pour une éducatiola
citoyennetéBruxelles, Editions De Boeck, 2008 {*édition 2002) .
20 ARIES PhilippeL’enfant et la vie familiale sous I'’Ancien RégirReyis, Plon, 1960.



Pour Ferran Casas/la responsabilité sociale doit étre apprise par paeticipation
sociale active et consciente; et la participatiatiale elle-méme ( tout comme les modes de vie
démocratiques) ne saurait résulter d'un apprentiestnéorique mais seulement d'une expérience
pratique...ll s'agit d'un défi lancé a nos capasit€atrices dans la mesure ou les adultes doivent
définir de "nouveaux" sujets et espaces de pagtmp réelle des enfants, en fonction de la
capacité et de la maturité de chacun d'entre duxparticipation sociale des enfants dans la
société devrait étre considérée commeprotessus. Au sein de ce processus, @gsaces et des
per spectives distincts de participation doivent étre envisaddais la famille reste bien sir le lieu
ou I'on apprend la participation et la responsatdilpar la participation. »

Ce processus d’éducation sociale active est caiwa ¢té mis en place par la pédagogie
libertaire, I'éducation nouvefféet I'école du travaff dés la fin dés la fin du XIX e siécle et
aujourd’hui par les praticiens de la classe codpéra®Nombre des pratiques que tous ces
éducateurs ont créées peuvent étre expérimentésdadeadre de la démocratie familiale.

La participation dans la famille

Pour Marta Santos Pais|adfamille se révele étre le milieu ou le dialogida libre
expression de points de vue sont favorisés, otblediavoir des opinions différentes sur la
considération de la réalité est reconnu et accepié, enrichissement est possible grace a
I'échange d'opinions et a la diversité....C'estslnfamille que doit commencer la participation de
l'individu et son engagement au développement dedeté...La famille est par excellence le
berceau des valeurs de la compréhension, du respeittel et de la solidarité, la source
inspiratrice de toute expérience démocratique. »

L'information aux parents et a la famille devieahd particulierement cruciale en ce qui
concerne I'exercice d'une action parentale resptssa sein d'une expérience démocratique
partagée, vécue et enrichie de par I'action contzge chacun de ses membres. Mais l'information
des enfants est aussi nécessaire afin de les prégiate les sensibiliser vis-a-vis de leur roldest
leur responsabilité dans I'exercice des droits dsisont titulaires.

Pour Ferran CasaslL@ participation repose sur une conception de dahcomme un sujet
« déja » doté d'aptitudes, de droits, de compétraes responsabilités ( méme si ces capacités ou
responsabilités ne sont « pas encore » les méneesdailes des adultes)Sette participation doit
étre une participation réelle et responsalblest trés important, pense-t-il que les enfanisgent
participer avec leurs parents aux manifestationgks ou les individus peuvent réellement étre
actifs ( en exprimant leur volonté, en prenantdisssions, etc). Il émet une idée que les
municipalités engagées dans un processus de dérmguaticipative devraient reprendre. Elles
devraient encourager toutes sortes d'activitésumlbes les familles pourraient participer avec seur
enfants. Il ne s'agit pas seulement des loisirs massi des processus consultatifs, des débats
d'idées et des processus décisionnels, par exesyplkenvironnement urbain ( comment organiser
les parcs, les aires de jeux, etc). Quant aux psafanels travaillant avec les enfants ou avec les
services de soutien familial, ils doivent savoimeoent développer les compétences et les activités
participatives avec les enfants tant dans leutgutisns que dans la famille. lls doivent donc
bénéficier d'une formation qui les aidera a amétites relations entre adultes et enfants.

Durant quatre années, les participants au projeoktiques de I'enfance », réunis en
groupes de travail, ont centré leurs réflexiondesitrois themes, participation, prévention et
protection, qui servent de fil directeur tout andale la Convention des droits de I'enfant. Tirant

L FERRIERE Adolphel "autonomie des écoliers dans les communautésatésiNeuchatel, Delachaux et Nietslé,
1921.

22 pISTRAK M.M., Les problémes fondamentaux de I'école du trafaitjs, Desclée de Brouwer, 19732 &dition en
1925).

B LE GAL Jean, Coopérer pour développer la citoyé#yria classe coopérativeratiques et Recherches; 52,
Editions ICEM, 2006 —*° édition, Hatier, Questions d’école, 1999



les enseignements des études menées, le Comit@dination de ce projet, au cours de Sa 4
réunion, propose un Avant-projet de recommandstiux Etats membrés

Dans le préambule, il réaffirme queteut enfant a, en tant qu’individu, un droit de
participation sans discrimination d’aucune sortelbreconnait que « la participation a la vie
familiale est une forme de démocratie vivante..fonme de dialogue conduisant a la capacité de
négocier et de résoudre les conflitDans I'exposé des motifs, il rappelle quéa Convention sur
les droits de I'enfant souligne I'importance prindaale de la fagon dont on accorde a I'enfant la
possibilité d’exprimer son point de vue et de mdpir au niveau qui convient aux processus de
prise de décision le concernant. L’enfant doit &vasidéré comme un membre actif de la société
ou comme un citoyen a tous les niveaux ( famitielee quartier, sport)ll souligne que «a
participation des enfants a la vie familiale et isbe est essentielle pour leur garantir un
développement harmonieux et les préparer a la aresdine société libre... Elle est une facon
d’améliorer la qualité de la vie de la famille, lEsssur les valeurs démocratiques et les droits
fondamentaux de I’'homme, et ce au profit de tosislembres de la cellule familiale....Le fait
d’écouter les enfants, de traiter les problemescauex, d’accepter leur avis et aussi de leur
expliquer pourquoi leurs idées ne sont pas touj@aaceptées, constitue un moyen important pour
lancer une participation. Celle-ci devrait comment@ ». Il demande «ue I'on tienne compte
gue les établissements scolaires, garderies d’ésfaninstitutions pour enfants, devraient étre
invités a faire en sorte que les enfants puissenmtimer leur avis sur toutes les affaires les
concernant et qu’il en soit effectivement tenu dendans les décisions prises au niveau de ces
établissements. ka participation a la vie familiale est réaffirmée 1998, par le Comité des
ministres des Etats membr@dl affirme que «la participation est essentielle pour rendre effest
la Convention des Nations Unies sur les droits'@aant » et que «la participation a la vie
familiale sous diverses formes et a différents éegst possible et souhaitable a tous les stades de
I'enfance ». « La participation a la vie familiadst une forme de dialogue qui développe I'aptitude
a négocier et a régler les conflits de maniere fiqoe ».

Cette participation n’est pas nouvelle, c’est paoigen 1994, Année Internationale de la
Famille’®, un groupe de travail de la Commission Particggatiu COFRADE’ avait mené une
enquéte, aupres de nombreuses organisations,eafaird le point sur la participation des enfants
au sein de la famille.

2. Le Conseil francais des associations pour les @ts de I'enfant (COFRADE)

Au sein du COFRADE, la commission « Participatbarassemblait une trentaine
d’associations. Pour les années 1993 et 1994s’éli@it donné pour objectif de montrer que la
participation des enfants est possible. Elle ax@iistitué trois groupes de travail : « la partitigra
des enfants et des jeunes au sein de la famidda»sparticipation des enfants et des jeunes aans |
institutions qui les accueillent », « autonomi@aitticipation des enfants et des jeunes dans la
Cité ».

L’objectif du groupe de travail centré sur la fenétait de réunir des travaux de
spécialistes mais aussi l'avis et I'expériencefdaslles et des enfants pour savoir comment la
dimension patrticipative de I'enfant au sein dediaitle est percue dans notre sociéte, a quelles

24 Conseil de I'Europd,a participation des enfants & la vie familialesetiale,Document CDPS CP (96).
% Conseil de I'Europe, Recommandations n°R (98)B|asparticipation des enfants & la vie familietesociale,
adoptée le 18 septembre 1998.

%6 | e 8 décembre 1989, I'Assemblée générale de I'Grgdon des Nations Unies (ONU) proclamait 1994 éen
internationale de la famille. Les principaux obifscidentifiés par I'ONU sont au nombre de trofiavoriser la
reconnaissance de la contribution des famillesémeldppement de la collectivité, sensibiliser leev@rnements et le
secteur privé aux probléemes de la famille et indés organismes publics a formuler et a mettreearvre des
politiques globales apportant les ajustements sapgii les diverses situations des familles.

2" COFRADE : Conseil francais des associations pesiDiroits de I'enfant
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conditions elle peut se réaliser, quelles sondifisultés qui peuvent faire obstacle a cette
participation, les avancées ou initiatives possiliens ce domaine. Avec tous les matériaux
recueillis et analysés, un rapgdi été rédigé et envoyé aux pouvoirs publics efimstitutions et
associations qui avaient en charge la familleestfént.

Pour le groupe de travail,on entend par participation des enfants et desgswau sein de
la famille, 'ensemble des processus qui permettemqrendre en compte :

- les besoins et les intéréts de tous les membrksfdmille ;

- la pratique de I'écoute, du dialogue, de la coredidh, de la concertation, de la

négociation;

- - le point de vue de I'enfant dans les décisiongguicernent sa vie personnelle et la vie

familiale ;

- - les possibilités d'associer les enfants a dewitées familiales, a l'initiative. »

Dans la lettr& adressée aux associations membres du COFRADK erganismes
familiaux nationaux, le groupe de travail a prai@ment position pour une organisation
démocratique de la famille : ka famille est une communauté qui devrait pouvaicfionner et se
développer, ainsi que nous y invite I’Année Intéorale de la Famille, comme « la plus petite
démocratie au cceur de la société » : une démoaoaties uns et les autres échangent, grandissent
et s’enrichissent mutuellement et ou chacun pexg éntendre sa voix et concourir au
fonctionnement de I'ensemble. »

Pour justifier cette évolution démocratique, ilst’appuyé sur la Convention Internationale
des Droits de 'Enfamjui « envisage, a c6té des droits et des responsabikiEnnus aux parents
et a la société, un certain nombre de droits reec@naux enfants qui se traduisent ou devraient se
traduire en famille, a I'école, dans la cité et Bigerses institutions éducatives, par des postbil
mais aussi des modalités de participation qui pétemé aux enfants de se faire entendre, de
prendre des responsabilités, de s’insérer dansdauciale et de faire I'apprentissage de la
démocratie ».

Que devient alors le réle des parehiour le groupe de trava#,droits des parents-droits
des enfants ne s’opposent pas ; ils supposentcespguel, échange et dialogue ce qui dans
certains cas peut entrainer des tensions ou desaiotes pour les uns ou les autres. lls donnent
aux parents des responsabilités éducatives suppkames puisqu’ils doivent préparer I'enfant a
assumer ses droits et donc aussi ses devoirs dans fuotidienne ».

Les résultats de I'enquéte ont montré une quasiiomgé des associations et des familles
sur les conditions de la participation de I'enfamsein de la famille, incluant la communicatian, |
disponibilité, les échanges, la concertation, lgoeé@tion, la responsabilisation et un apprentissag
progressif de I'autonomie. Elles avaient émis lehadt que la participation de I'enfant soit élargie
aux autres institutions qui le prennent en cham@eo(es, centres de loisirs, associations...) ‘ehgu
mutualisation et une analyse commune des pratgpiest organisées.

La rapport faisait référence a une enquéte mende EREDOC, en 1994, pour le compte
du BICE/France auprés d’un échantillonnage natideat00 enfant &gés de 9 a 14 ans, qui montrait
I'’émergence d'un modele de socialisation et detifomeement familial marqué par des espaces
d'autonomie, de partage de parole et de décisions.

Le rapport faisait apparaitre que«enombreux enfants aujourd’hui au fur et a mesure
gu'’ils grandissent apprennent a se prendre en chakans la vie quotidienne, participent aux
taches familiales, sont davantage consultés etcéssaux décisions familiales : ouvrir le dialogue
en famille...c’est évidemment prendre des risques oast aussi un facteur de maturité et
d’enrichissement familial, un plus pour la cohésiamiliale » .

Mais cependant il ressortait de cette investigatiogue les familles n’ont pas une
conscience tres précise de leur role dans ce doergtiencore moins des modalités d’'une
participation réussie : il s’y ajoute de réelledfaiultés repérées au sein de la vie familiale ou
tenant aux conditions de la vie actuelle qui freineu bloquent ces possibilités de participation. »

2 participer oui ! Mais ot ?, COFRADE-CommissiontRiration 1993-1994
29 Lettre du 15 février 1994 signée par Eudes detarie, animateur du groupe de travail
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L’expression individuelle et collective des enfaetdeur participation aux décisions qui les
concernent étaient bien devenues une réalité, intastait cependant encore beaucoup a faire pour
gu'un plus grand nombre de familles et d'instingimodifient les relations entre les adultes et les
enfants. Il revenait donc aux associations agigsaumnt la promotion des droits de I'enfant de :

. « Convaincre les institutions qui ont en chargédmille et I'enfant que ce droit de
participation est fondé, qu’il est déja mis en jjae plus ou moins consciemment sur le terrain et
gu’elles ont a en tenir compte dans leurs oriewtadi éducatives et dans leurs programmes de
formation notamment en direction des parents.

. Inventorier et faire connaitre dans les miliearfliaux et dans les professions chargées
de I'enfance les catégories de décision qui peudans certaines conditions et selon les ages étre
engagées par les enfants eux-mémes, en liaisorle@wscgparents.

. Etablir des passerelles entre les milieux faraiigles institutions éducatives, et les
collectivités locales pour développer d’une facamnonieuse et concertée les apprentissages de
'autonomie et de la responsabilité, de la partatipn et de la citoyenneté. »

CONCLUSION

La Loi du 4 mars 2002 relative & l'autorité parksitaen stipulant quecles parents
associent I'enfant aux décisions qui le concerrsgthdn son age et son degré de maturitieus
signifie que leur enfant est désormais une personne tgutiim droit de participation qu’il doit
pouvoir exercer, en fonction du développement decapacité¥. Ils doivent donc mettre en place
des espaces ou, avec les autres membres de ldefainguisse exprimer son opinion dans une
ambiance de respect, de liberté et d’écoute. ilsedd prendre au sérieux les avis, les propositions
gu'’il présente et le faire participer aux décisieha leur mise en ceuvre.

Cette nouvelle situation remet en cause, pounafebreux parents qui n‘'ont pas connu ce
mode de participation, leur représentation traditelle des enfants et les principes sur lesquels
repose leur action éducative. Il est donc normalsqaient du mal a admettre que le point de vue de
'enfant devrait étre pris en compte dans les d@assqui concernent sa vie personnelle et la vie
familiale. Et, lorsqu’ils sont convaincus, ils n@vent pas comment mettre en pratique I'écoute, le
dialogue, la consultation, la concertation, la réation, mais aussi le rappel des limites et des
engagements a respecter. Il est donc nécessaire de

. leur expliquer I'évolution de la conception kKenfant, de ses droits, de sa place dans la
sociéteé, la famille, I'école...

. leur présenter la Convention internationale diests de I'enfant et les modalités de son
application ;

. les rassurer : I'exercice des droits et desri@s” n’est pas la reconnaissance d’une toute
puissance de l'enfant car I'exercice d'une libert#; sein d'une collectivité, implique des
obligations et des limites et le rappel des relgiesju’elles sont transgressées ;

. leur montrer, par des témoignages de pratigged, est possible de faire participer les
enfants a un processus décisionnel démocratigueEam autant que I'adulte soit confronté a des
situations qu’il n’est plus capable de maitriser ;

. les accompagner, s’ils le désirent, dans lengbaent progressif gu’ils vont mettre en
ceuvre, en créant de petits groupes de parentsagurcipourra présenter ses tentatives, ses réussites
et ses difficultés.

C’est la I'objet des ateliers de démocratie faatdl auxquels je participe depuis plusieurs
années a Nantes, avec des parents dont la plarartigja sensibilisés aux pratiques participatives
car leurs enfants fréquentent des classes coopEsatteptes de la pédagogie Freinet.

%0 Loi du 4 mars 2002 relative & l'autorité parent@aapitre f-L'autorité parentaleArt 371-1

31 LANDSDOWN Gerison)es capacités évolutives de I'enfddiyICEF, Insigt Innocenti, Italie )
%2 LE GAL Jeanles droits de I'enfant & I'école. Pour une éducatipla citoyennetéEditions De Boeck, 2008 ¢
édition 2002)
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B. PRATIQUES

INTRODUCTION

Les ateliers de démocratie familiale se sont miplace en 2002, a l'initiative de Barbara
Durot, animatrice a I'école Ange Guépin de Nantastdes instituteurs pratiquent la pédagogie
Freinet et ont mis en place des structures paatieigs au niveau de chaque classe et de I'école.
Plusieurs parents désiraient voir comment ils @oent mettre en place, au sein de leur structure
familiale, des pratigues relationnelles et orgarosaelles cohérentes avec les droits que leurs
enfants pouvaient exercer a I'école, et plus pairéoement le droit de donner leur avis sur les
affaires qui les concernent et d’étre associéslaaisions.

J'ai été invité par Barbara Durot a participeea ateliers en tant que formateur et chercheur
travaillant avec des enseignants, des éducateesgrdmateurs, sur le respect de la personne de
I'enfant, I'exercice des libertés et du droit detjzépation>® Les expérimentations mises en place
prendraient pour appui les principes et les prasqiéveloppés dans mon liviegs droits de
'enfant a I'école. Pour une éducation a la citopeté,qui venait de paraitre.

La démarche que nous tenterions de mettre en pauweein des ateliers, reposerait sur
guelgues principes :

1. Le principe de cohérence : puisque la partimpaétait I'objet de nos réflexions, il devait
exister une cohérence entre I'organisation desspgrtbupes et les pratiqgues que nous proposerions
de mettre en place dans le milieu familial.

2. Des principes de fonctionnement :

Un groupe organisé sur le principe de la partiagma¢st un groupe démocratique ou les
décisions se prennent ensemble dans le respeabjbesifs qui ont contribué a le créer et ou
chacun participe aux responsabilités exigées paelat les activités du groupe

Aucun groupe ne fonctionne sans un certain nombregles. Nous élaborerions quelques
regles de vie collective ensemble en utilisantptesédures transférables sur le terrain familial.

Lors de chaque rencontre, chaque participant pidaire part aux autres de ses tentatives,
de ses difficultés, de ses interrogations... et @lmgrensuite, les réactions suscitées par la ituat
présentée. Mon role consisterait a accompagneplgg dans son analyse des pratiques et a
apporter, éventuellement, des éléments théoriqu@gapt eclairer les difficultés rencontrées. Entre
chaque rencontre, chacun pourrait soumettre dléxi@n des autres, par internet, une situation ou
communiquer des documents sur la relation pareatdés themes abordeés.

Nous avons travaillé chaque année avec deux gsalgeing a six parents. Certains ont
continué pendant deux années. En général, unegadlsentant de la famille était présent, souvent
la mere. Notre « échantillon » parental est trgbreent pour pouvoir tirer des enseignements
généralisables, mais tous les participants ortatitbien ces rencontres leur ont été bénéfiques et
leur ont permis de faire évoluer la place des dgrfdans la famille.

Durant ces cing années, le modéle d’organisasbdemeuré sensiblement le méme. Apres
une présentation des droits de I'enfant, de I'exerdes libertés et du droit de participation, le
groupe définit son organisation et, apres un éahgégéral sur la vie familiale, chaque participant
choisit ce qu’il va proposer aux membres de salfanide ce fait, chaque atelier, a abordé des
guestions souvent différentes.

J'ai pu participer a des échanges tres intéressaint

- le conseil de famille ;

- I'élaboration, la prise de décision et la mise ewvie de projets communs ;
- I'élaboration de regles de vie et leur application

- l'autorité et la sanction ;

- le partage des taches ménageres ;

¥ LE GAL JeanLes droits de I'enfant & I'école. Pour une éducatipla citoyennetéFditions De Boeck, 2008 ('t
édition 2002)
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- I'exercice de responsabilités au sein de la famille
- I'exercice d’'un droit avec ses modalités, ses Bsyises obligations, ses
sanctions : le droit de manger ;

Nous nous sommes interrogés sur la relation adel&mts, I'éducation et le conflit de
valeurs entre parents et enfants, la parole audeeia famille, la capacité de I'enfant a exerasz u
liberté, le partage du pouvoir, ce qui est négdeiabce qui ne releve que de la décision des
parents, les transgressions, I'intervention physigles sanctions, I'autorité, son évolution
historique et la fessée ll.est difficile de faire part des vécus mis emooun puisqu’une des regles
fondamentales de la communication au sein du grespka confidentialité. C’est pourquoi, je ne
retiendrai ici que :

- larelation d’'une premiere rencontre ;
- la participation aux décisions.

. UNE PREMIERE RENCONTRE

Aucune premiere rencontre n’est jamais la mémes fjeavais en choisir une pour illustrer
ce gu’elle peut étre. Celle-ci a lieu aprés uneégoau cours de laquelle j'ai présenté la Conventio
internationale et I'exercice des libertés et dutdte participation a I'école.

Nous sommes six, trois femmes et trois hommesheCiae, Laurence, Michele, Daniel,
Rémi et Jean.

1. Les présentations

Dans un premier temps, nous effectuons un totatale qui permet a chacun de se
présenter, de décrire rapidement sa situationitdenet les motivations qui I'ont poussé a
participer a un atelier de « démocratie familil@n concept que nos échanges permettront de
préciser.

Catherineest mariée et a trois enfants de 18 ans, 15 ahare. Le petit a parfois du mal a
trouver sa place. Elle se pose des questions garfi@ipation avec une fratrie qui présente de tel
décalages d’age. Faut il instaurer une discrimomgpiositive ?

Laurenceest mariée et a deux garcons de 2 et 5 ans.detlersande comment elle pourrait
les associer a un projet participatif collectifsmin de la famille.

Micheleest mariée et a 2 enfants, un garcon de 6 amsedille de 3 ans. Elle a apprécié
d’entendre que I'enfant a le droit de s’exprimeelgugue soient son age et ses capacités. Sa petite
fille est trés vive et réclame beaucoup le drois@sprimer. Le grand frere est tres sensible quie
lui est dit. Michele souhaite échanger sur I'écaildd’ enfant, les régles et les valeurs.

Daniel est divorcé. Il a deux filles dont une est hangéea Il a déja mis en place un conseil
de famille & la suite de I'atelier suivi 'annéespée. Il a constaté que ce moment de parole permet
d’apprendre a parler sans s’énerver et a écouatigiré. A travers les échanges, il a pu mieux
connaitre ses enfants mais aussi lui-méme. Le t@beu toutes les semaines, pendant une durée
qui varie de trente minutes a une heure et demaigucpermet un échange en profondeur pour
donner sa place a chacun. Chacun peut assumertawsp les responsabilités d’animateur et de
secrétaire. Sa motivation actuelle est de poursué/pratiqgue du conseil et d'améliorer son
fonctionnement en échangeant sur les limites etifésultés.

Rémiest marié. Il a deux enfants, un garcon de 6 anseefille d’'un an et demi.

Il se demande comment trouver un fonctionnememhbaieux au sein de la famille.

Jeana déja participé a plusieurs ateliers avec lesnpsré s’est donné pour objectifs de
faire connaitre la Convention internationale destslide I'enfant et de promouvoir la participation
des enfants au processus décisionnel dans la éattéitole et les institutions éducatives.
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2. L’organisation institutionnelle et démocratique denotre groupe

Apres ce tour de table qui nous a permis un preogietact, nous abordons les questions qui
se posent a tout groupe désirant fonctionner démtiquement :

- par quelle procédure allons-nous prendre les agrss?
comment va s’exercer le droit a la parole ?
qui animera les échanges ?
qui assumera le secrétariat et la diffusion desmétions ?
guels sujets allons-nous étudier ?

La démocratie participative est en route : propassuter-décider-appliquer.

Les décisions seront prises au consensus. Sliinpstssible de se mettre d’accord, nous
déciderons par un vote majoritaire.

Chacun ayant le droit a la parole, quelles modahtions-nous mettre en ceuvre ? Nous
eéchangeons sur plusieurs pratiques : tour de tébltenge libre, baton de parole, main levée. Nous
décidons de tenter I'échange libre. Si nous remoostdes difficultés, nous instituerons le baton de
parole.

Puis vient a I'ordre du jour la trame de nos peschs rencontres. Nous sommes vite
d’accord sur une organisation en plusieurs temps :

- un temps d’accueil et d’échange libre ;

- le retour sur les expérimentations décidées ;

- un échange, a partir des pratiques de chacuresulifférentes organisations
familiales ;

- un bilan qui ouvre des perspectives

3. Un temps d’échanges libres

Jean propose que cette premiére soirée soit pows moetemps d’échanges libres, ou nous
aborderons les themes au fil de nos pensées.

Laurencese demande, en fonction de I'age de I'enfant, jiggpeut-on le laisser
participer ? Les limites sont difficiles a détereriret la discipline pose des problemes.

Rémia fait I'essai du conseil de famille quand sos éVait 5 ans, mais c’était compliqué
car il avait beaucoup d’exigence et il n’y avais paaiment de régles en place.

Jean a observé que le jeune age des enfants n'esbpaEsfent un obstacle a la pratique du
conseil puisqu’il est utilisé a I'école maternelRar contre, ce qui peut créer des problémesleest
passage d’une situation de soumission a une situdé liberté. Un apprentissage de la limite est
nécessaire.

Catherinepense que c’est plus facile a I'école que danfaledles parce qu’il n'y a pas
autant d’affectif en jeu. Le parent revit son higdamiliale avec ses enfants et il lui est pafoi
difficile d'imposer les regles.

PourLaurencela question serait peut-étre de bien poser legsegjlde prendre le temps de
parler de toutes les regles a la maison avec fastsn Elle estime que, dans sa famille, ellesom s
pas forcément posées clairement ni pour eux, ni @it 1l est donc difficile dans ces conditions
de pouvoir demeurer constant dans les exigences.

Catherineaffirme qu’il faut étre bien clair soi-méme afin gester cohérent dans son couple.
Mais comment gérer les régles avec des enfantesltigs différents ? Les régles peuvent-elles étre
les mémes pour les grands et les petits, par exeempte qui concerne le langage et les gros mots ?

Michéle nous interroge : les régles doivent elles étadagiement posées ?

Daniel a observé qukenfant pointe le doigt la ou nous sommes fragifison n’est pas
cohérent, I'enfant nous le renvoie, c’est un cagdsaon sait I'entendre. Reconnaitre ses limites, s
défauts peut calmer les tensions avec son enfamtjuste permet de faire baisser les tensions. Pou
ne pas se laisser déborder, il faut poser la premégle qui est qu’a la fin ce sont les parents qu
décident. L’enfant n’est pas forcément le roi,d@lpeut pas tout dire ni tout faire comme un adulte,
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il ne faut pas le lui faire croire, il faut bientdéminer le systeme de prise de décision et quddéc
de quoi.

Jean pose alors plusieurs questions :

. Quel est le pouvoir des parents dans la famille ?

. Les parents ont ils tous les droits ?

. Qu’est ce qui est négociable avec les enfargs’est ce qui ne I'est pas ? Qu’est ce qui est
interdit ? Il est nécessaire de se demander ceeatadire consulter ses enfants, de savoir ce qui
pourrait se décider ensemble, ce sur quoi les pad&tident tout seul, ce que les enfants peuvent
décider seuls.

. Avoir le droit de décider, c’est aussi étre resable de ses décisions. Si I'enfant a un
pouvoir de décision sur des affaires qui le coneetdevant qui répondra-t-il de 'engagement pris
en décidant ? Qui sera le garant des décisionsspPis

. Il est fondamental de poser des limites qui g&rde reperes aux enfants, mais comment
faire I'apprentissage des limites ? Que faire quasdenfants les ont franchies ?

Catherineobserve qu'il est difficile de ne pas étre en cadittion avec ce que I'on attend
de I'enfant, par exemple crier sur eux pour leundeder d’arréter de crier !! Celui qui détient
I'autorité ne doit pas avoir forcément des privdégétre au dessus des lois.

Michélepense que lorsqu’on s’énerve, on a perdu, on plastcrédible. Il faut pouvoir
assumer de ne pas étre infaillible. Il nous faudraoir des techniques de maitrise de soi.

4. Les pistes d’expérimentation

A pres ce temps d’échanges libres et d’'interrogatioous recherchons daistes
d’expérimentation.

Rémiaimerait voir avec sa femme ce qui pourrait étieen négociation avec les enfants et
donc étre discute.

Catherineva parler avec les grands et avec le papa de e &péidit ce soir, de la question
des limites, du langage et des insultes entredrétrsoeurs. Comment passer d’'un fonctionnement
intuitif & un fonctionnement plus posé et cadré ?

Michéleva essayer avec sa petite fille d’éviter le comfljtavec le grand, de ne pas le
blesser par la parole. Elle va tenter de poserdbl@me du respect mutuel, au sein de la familtie, e
montrant qu’on ne se respecte pas toujours :

. qu’est-ce qu’'un manque de respect ?

. qu’est-ce que fait chacun pour étre respectéwt gespecter les autres ?

En laissant parler les enfants, en écoutant césquit a dire, elle va aborder la notion du
respect de la parole de chacun.

Danielva faire le point sur le fonctionnement du condeifamille, aborder la notion de
respect, relister ce qui est négociable et ce giest pas. Il pense important de rajouter du
ludique, du plaisir et du jeu dans cette démarche.

Laurenceva réfléchir aux régles et a la facon de les gér&a,cohérence, a I'exemplarité
sans pour autant exiger la perfection. Elle veefharbilan de toutes les régles implicites et awic
son mari les regles que I'on remet en cause, cgtlas on ne discute pas, et que faire si la regie
transgressée.

5. Le bilan de la soirée

Catherinetrouve que c’est passionnant ¢a stimule et ca dégeten méme temps. Elle
trouve tres agréable de pouvoir parler de toutegjuestions avec d’autres personnes.

Michélea apprécié le bon climat d’échange sur des sujéteés. La parole a circulé de
maniere libre et spontanée. Cela a constitué uneebpause pour réfléchir

Daniel a noté des idées pour perfectionner le systememsed de famille. Il est content de
la soirée.
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Rémi dont la premiere expérimentation n’avait pasusiba retrouvé I'envie de réessayer,
de remettre des choses en place. Il lui apparaih@mnécessaire d’identifier les forces et les
faiblesses pour avancer.

Virginie est contente de ces échanges. C’était trop c@ligst vertigineux si on veut
vraiment s’y mettre mais, en méme temps, rencodtegitres parents qui se posent les mémes
guestions : ¢a donne du courage et I'envie de €firm

Jeanest enchanté d’étre avec un groupe ouvert et Htetrte continuer & apprendre dans
un domaine ou tout est a créer.

Lors de notre prochaine rencontre, nous feronsrebie un point de méthodologie pour
faciliter notre échange de pratiques :

- comment analyser nos pratiques et garder tracéwdstions ?
- comment noter nos observations, décrire ce qué aé& en place et ce que ¢ca a
donné comme résultats ?

6. Une expérimentation : le conseil exceptionnel

Daniel voulant perfectionner sa pratique du consleiht il a déja une longue expérience
avec ses deux filles, propose une innovation :amseil exceptionnel. Il nous relate cette
expérience et sa découverte des conséquencestinatielles de son initiative.

« Aprés notre atelier, j'ai proposé a mes fillegaile un conseil exceptionnel, différent de nos
conseils ordinaires, que j'allais I'animer et arefe secrétariat car il risquait d'étre long avec
comme sujet : la mise sur le papier des réglesiditgs et explicites régissant notre vie familiale.

Elles ont tout de suite bien accroché et nous alistésensemble ces régles. Nous avons décidé
d'en faire des tableaux a accrocher dans chaqoe, @eec les régles correspondants a nos activités
dans celles-ci. Nous avons aussi décidé de fairesurel & accrocher sur les portes de leur chambre
et de la salle de bain exprimant le besoin de #apppar exemple elles se déshabillent, sont dans
bain, bref pour respecter leur intimité. La diffiéujusqu'ici est que leur chambre est aussi lé seu
passage vers la salle de bain.

Nous avons pris des décisions en ce qui concemsdaldon aux autres, le droit a l'intimite, la
répartition des taches, les activités en autonarhigiéne, les repas, I'utilisation de I'eau. Nous
avons préciseé les temps incontournables de présenioeis, dont le conseil de famille.

Le conseil exceptionnel a été une réussite maispaseil ordinaire d’'aprés, Janine, ma fille
ainée, a réagi a propos de son role de secrétd@mit son tour d’'assumer cette responsabilitésmai
elle a soutenu qu'elle aurait d I'étre au comsailant, celui exceptionnel, et qu'elle ne voylag
le faire aujourd’hui. Je lui ai dit que la derniéois, c'était moi qui avais fait le secrétaireyetl lui
revenait de le faire aujourd'hui. Mais elle s'dsstinée dans son refus. Il n'était pas possible de
discuter avec elle. J'ai pris le parti de lui préseune alternative : soit tu acceptes les radjlles
conseil soit tu t'exclus de fait de ce conseil.éspavoir eu l'assurance que I'exclusion était
ponctuelle, elle a fait le choix de ne pas parécip

J'ai accepté son attitude et nous avons donc éaierconseil ordinaire a deux pour la premiére
fois. Toutefois, ma réaction face au refus de damira fait réfléchir a I'organisation institutiontes
de notre conseil. J'ai donc décidé de commenamnriseil suivant par le conflit entre Janine et moi,
conflit qui s’est terminé par son exclusion. Jediyporoposé que nous profitions de cet évenement
pour comprendre ce qui s'était passé et pour mattpdace de nouvelles regles. Elle est restée sur
le méme positionnement quant a son refus et pas @lompris qu'elle mettait en avant le manque de
régles dans I'organisation d’un conseil exceptibniiai convenu qu'effectivement nous n‘avions
pas mis en place des regles et jai proposé dare ¢e soir. Cela a eu le premier mérite de
dégonfler le conflit car ma fille s'est sentie &éauet de nous amener a réfléchir a I'élaborati@n e
I'application des regles qui régissent nos ingons.
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J'avais sanctionné un fait alors qu’aucune reglieenestifiait. J'ai remis en cause mon attitude
au conseil suivant et découvert que lorsqu’aucagkeme permet de gérer une situation, il convient
d’en débattre au conseil suivant. »

Au cours de notre atelier suivant, chacun a raagitentatives d’'innovation démocratique.

A partir du fait présenté par Daniel, nous avora\ae I'effet de la rupture dans un
processus de changement : comment un dysfoncticemtedans le systeme mis en place, une
perturbation institutionnelle, crée une rupture guelle est analysée collectivement, permet une
avancee dans la réflexion et 'organisation démtapra ?

Nous avons aussi étudié le rapport autorité/samctams la famille. Nous avons convenu
gue les parents, détenteurs de l'autorité, devragspecter les principes fondamentaux du dibit :
n’'est pas possible de sanctionner sur la base dbugei n’existe pas. C’est un acte arbitraireu8i
fait révele un vide juridique, il est nécessairg idfléchir au conseil suivant et de prendre une
décision ensemble, selon la procédure mise en,@acette question reléeve du pouvoir de décision
de tous les membres de la collectivité. En proposeatte réflexion, Daniel a initié un excellent et
profitable travail institutionnel et une action digcation a la démocratie. L'observation des cosseil
des classes coopératives montrent que certainstemfaviennent trés vite des experts pour pointer
les failles du systeme. lls ne manquent pas de famarquer aux adultes leurs manquements aux
principes et décisions prises collectivement.

II. PARTICIPATION AUX DECISIONS

Introduction

Cette expérience se déroule dans une famille codepds la meére M (participante a
I'atelier), du pere P, du fils G qui est plus age dg fille F.

F s’oppose souvent a G. Avec elle, la discussivdiéficile. Dans la famille, les
occupations du week-end sont décidées ensembseFns® manifeste souvent en cherchant a étre
en opposition, ce qui amene les parents a trancher.

Au cours de la premiere rencontre, M. nous expaséulation. Aprés une premiére analyse
collective, elle se propose d’expérimenter un essas participatif ( proposition-discussion-
décision-applicationj’et de tenter d'impliquer F en lui demandant desfdies propositions de
sortie dans le cadre d’un principe : ce seraitaccoh son tour de proposer.

1. Premiére expérience
Le fait

M propose, sans concertation préalable avec soi quarchaque dimanche ce soit un
membre du collectif qui fasse ses propositionsethwisira parmi ses propositions.

Elle propose que pour le dimanche qui vient, ceFsoi

Les autres membres de la famille acceptent.

Le collectif choisit, avec I'accord de F, danspespositions gu’elle a faites. La décision est
prise a 'unanimité.

Mais, au moment de partir, ¢ca ne va plus, F regszih choix, alors que c’est elle qui a fait
la proposition. La décision est maintenue.

Quand la famille revient, pour F tout était nligra que les trois autres sont tous contents.

L’analyse a la rencontre suivante

34 Voir en annexe « Démarche participative et projde texte et la grille que je propose comme fsaifeppui a la
réflexion pour la mise en place d'un processutigipatif dans la famille.

Cette grille a été élaborée dans ma classe daaglte de I'expérimentation d’une pédagogie autimasdire.

Pour plus d’informations :LE GAL Jeabe maitre qui apprenait aux enfants a grandir. Wmqours en pédagogie
Freinet vers l'autogestiorkditions libertaires et Editions ICEM, 2008
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Au cours des échanges, je suis amené a repréessdiffierentes étapes du processus
participatif : propositions- débat-décision- misecguvre avec une évaluation concernant le
contenu et le déroulement du processus.

Nous constatons que l'attitude de F montre qu’eteiar relationnel peut venir perturber le
processus participatif mais nous nous demandang @'une volonté collective de mettre en place
une procédure démocratique pour la réalisatiorpdgsts, ici les occupations du week-end.

F, qui est la plus jeune, a-t-elle compris qu’éliait titulaire d’un réel pouvoir de décision eequ
décider impliquait, pour elle, un engagement arteni

Le maintien de la décision malgré les regrets deokis amene a nous interroger sur
I'exercice de I'autorité au sein de la famille :

- peut-on mettre en oeuvre des décisions prisesndie, sans qu’il y ait un garant du
respect des décisions prises et une procédurggelrau respect de la décision ?

- lorsque les parents font respecter la décisioal @st le sens de leur intervention ? qu’est-
ce qui légitime cette autorité ?

- ce rble entre-t-il dans le cadre de I'exercicd'agtorité parentale reconnue par la loi ?

- ce rOle est-il lié & une organisation déja exigalans la famille, du type : les parents
commandent, les enfants obéissent ?

- pourrait-on concevoir que le rble de garant attitbué a celui qui a le droit de proposer
une activité du dimanche : celui qui fait la pragioa est chargé de la faire respecter ?

Nous pensons nécessaire d’approfondir la quedtdiautorité et celle des
responsabilités a assumer dans la mise en oeus@edesions.

Nous abordons ensuite la question de I'animatiodéhat et du conseil :

- au cours du débat, qui a autorité mbopper la discussion et faire que I'on passepaise
de décision ?

- qui a autorité pour étre le garant qu’'une déaisie mette pas en cause les principes et
valeurs sur lesquels repose le fonctionnement Hectib familial, en sachant que les parents ont
droits et devoirs d’éduquer leurs enfants ( cfd®i2002 sur I'autorité parentale). Les parents ont-
ils un droit de veto ? Comment peuvent-ils I'expkg aux enfants ?

- qu’est-ce qui légitime cette autorité et qui faie les autres membres du collectif la
reconnaisse et l'accepte ?

Nous terminons I'analyse du cas présenté par Mipaebut de réflexion que nous
reprendrons : quelles stratégies utilisées, aprégalier dont on revient avec de nouvelles idées,
pour convaincre les autres membres de la famille ?

2. Deuxieme expérience
Le fait

Au retour de I'atelier, nous dit M, « je sais quet les enfants vont se dire : qu’est-ce
gu’elle va encore nous rapporter comme idées He>pEend donc les devants et leur fait part des
échanges que nous avons eues et de ce qu’ellesma.

Le dimanche suivant, d’eux mémes, les enfants isotite dans leur chambre et sont
revenus en disant : « on vient faire une propasitiolls ont présenté leur proposition : « etrsi 0
allait au zoo ! » La proposition ayant été acceptieP et M, M a cherché si un zoo était ouvert.

Cette fois, la sortie s’est tres bien passée. Tesuparticipants étaient contents.

L'analyse a la rencontre suivante

Nous constatons que G et F ont bien intégré legssacs et qu’il a généré une démarche de
coopération entre eux pour faire une propositianrooine de sortie. On peut donc supposer qu'il y
a eu négociation.
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Peut-étre aurait-il fallu les impliquer plus daaséalisation de leur proposition. Le principe
« je propose donc je faispermet d’apprendre qu'’il ne suffit pas d’émettresonhait pour qu’il se
réalise. Il est important de participer activemgst réalisation dans la mesure de ses capacites.

Par ailleurs, rechercher un zoo, voir s’il est atjvanstitue une démarche d’investigation
importante pour I'apprentissage a la recherche mieataire.

Nous pensons qu’il serait intéressant que tousngoiseménent une réflexion-bilan sur la
démarche qu'ils ont expérimentée : sa naissanseneévolution.

La stratégie utilisée par M pour intéresser toatiaimille a ce qui s’échange a I'atelier est
retenu comme tres positive. Si cela s’avérait bsshous pourrions tenter, a la fin des ateliers,
d’établir un bilan en rassemblant les membres deesdles familles>

3. Les expériences suivantes

A la suite d’'un échange sur les droits individualssein de la collectivité familiale, jai été
amené & présenter ma conception de I'exercice dib@eé ou d’'un droit°Deux familles ont
décidé de tenter alors de mettre en ceuvre notle gmpropos du droit de manger de manger.

Dans la famille de M, nous avons constaté I'effetalir expérimentation du processus
participatif dans la mise en ceuvre de ce droitviddel au sein de la collectivité.

C’est ainsi que P et G ont proposé de faire unsrepar tous. La décision ayant été prise, ils
sont allés au marché ensemble puis ont prépaepéesyorganise la table et servi. La réussite de
cette initiative a amené M, aprés consultatiorcdea proposer aux enfants, lors d’une réunion
pendant les vacances : « est-ce que ¢a vous ise¢agisde faire un repas ? Soit vous vous mettez
d’accord, soit c’est I'un puis l'autre... «

G : « est-ce que nous pourrons faire ce qu’on Yeut

M : « Vous ne vous occupez pas de nous ! C’ese\wditrer, vous ne vous occupez pas de
notre avis. Vous vous concertez et vous nous d#egin matin »

G et F se concertent immédiatement et font pae; @anthousiasme, de leur décision :

« on fait des pates bolognaises ! »

Le lendemain matin, c’est le temps de la réalisati@s parents accompagnent les enfants
pour des raisons de sécurité, mais sans prendriéative.

Les enfants mettent la table. Mais pour débarra&eaippelle que chacun doit débarrasser
son assiette, c’est la régle !

A la suite de cet essai, un nouveau principe exgttéd chacun pourra proposer aux autres
de faire un repas de son choix.

CONCLUSION

Les tentatives que les parents se rencontrantrdemnateliers ont mis en place, les débats
souvent animeés que nous avons engageés, et doat jemdu compte que d’'une infime partie,
témoignent gu’il est possible d’associer les ergfautx décisions au sein de la famille et de
construire ensemble une organisation sociale epagsts communs Mais nous avons aussi pris
conscience que le nouveau role éducatif que lemnpmasont amenés a exercer, dans ce contexte
évoluant vers une démocratie familiale, met en e@es représentations et des habitudes souvent
bien ancrées et dont il est parfois difficile dedééire. Le chemin & parcourir pour se transformer
soi-méme, les stratégies a acquérir pour convalesrautres membres de la famille, les capacités
nouvelles a construire pour étre a la fois anintagé¢éducateur d'une démocratie familiale, sont
enthousiasmantes mais donnent parfois le vertigpefdant, il faut essayer et avancer avec le
concours des autres pour créer ensemble une ve#rioe que nul ne peut prétendre, aujourd’hui,
avoir totalement ouverte.

% Cette rencontre n'a pas pu avoir lieu : trouves date ol tous seraient libres a été impossible.
% Voir en annexe « I'exercice d’une liberté »
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ANNEXES

Annexe 1. Démarche participative et projets

Extrait de LE GAL Jearl,es droits de I'enfant & I'école. Pour une éducatiola citoyenneté ditions De Boeck, 2
édition, 2008, 1°édition, 2002

...Les projets collectifs réussis motivent les hatiga agir ensemble et renforcent le lien soampliqués
dans la réalisation du projet depuis son élabargtisqu’'a son évaluation finale, ils ont bien caesce de vivre
pleinement leur citoyenneté. La participation devedors partage de connaissances, de compételesayoir-faire,
pour définir un objectif, les moyens de I'atteinétda faisabilité d’'une décision. Elle concrétise droits de libre
discussion, de réunion et d’association et corestitusupport de la démocratie.

Dans le cadre de I'éducation a la citoyennetéigeies officiels demandent que les enfants s’esigiadans
des projets qui leur apprendront a participersxdeisions collectives, a travailler en équipijr@ preuve de
solidarité, a assumer des responsabilités.

L'expérience de la coopération a I'écBl&moigne que le désir de coopérer nait des progiesctifs
motivants dont la réussite nécessite I'échangeidgrocité, la coopération et la participationpassable de tous :
classe de découverte, visite dans le milieu avaésetion d’un album, réorganisation et décoratlera classe,
création d'un journal, correspondance collectii®ans cette action pour réaliser un objectif compulnacun se fait
reconnaitre avec ses compétences et apprend a atirnaitre et accepter les autres. Projet de taw@sse, il motive
aussi des recherches, des apprentissages : omd@wec les autres, pour les autres. Les enfantsakws capables
d’efforts étonnants. La joie de réussir ensembkeagtion importante, une oeuvre commune, constitueécu collectif
stimulant pour la création d’un groupe coopératéd@ses institutions et ses régies.

Les projets sont aujourd'hui nombreux dans leseéawmlais sont-ils tous des projets participatifs ?

Roger Hart®. dans une étude sur la participation des enfanotss met en garde contre ce qu'il appelle une
"participation frivole", une exploitation des enfaiau service de nos propres objectifs.

Il utilise la métaphore de I'échelle de participati huit degrés de participation correspondantibldarreaux
de I'échelle.

Au bas de I'échelle, il situe trois niveaux de-panticipation :

- 1. La manipulation : notion qui décrit les sifoas ou les enfants sont entrainés a participer grojet
d'adultes sans comprendre les problemes qui satpose

- 2. La décoration : les enfants chantent, danpemntent des T-shirts en faveur d'une cause qoglen alors
gu'ils n'ont gu'une idée trés vague des objectifsaedte manifestation. lls sont utilisés.

- 3. La politique de pure forme : dans cette situgtles enfants ont apparemment la parole maisalst pas
pu choisir le sujet du débat ou le mode de comnattioia et ils n'ont qu'une possibilité limitée d'arper leurs
opinions. S'ils sont les représentants d'autreenégfils n'ont pas pu s'entretenir avec eux, éal@ble, du theme du
débat.

Il définit ensuite cing degrés de participationitaibie :

- 4. Désignés mais informés : les enfants se povtdontaires aprés avoir pris connaissance desctifg du
projet, du pourquoi de leur participation, de quieedécidé et de leur role.

-5. Consultés et informés : les enfants compreregorocessus de réalisation du projet conguregépar des
adultes. lls ont été consultés et leurs opiniom$ gases au sérieux.

- 6. Projet initié par des adultes, décisions grise concertation avec des enfants : Ici les esifaanticipent a
la décision.

-7. Projet initié et dirigé par des enfants.

-8. Projet initié par des enfants, décisions grese accord avec les adultes.

Contrairement a Roger Hart, nous considérons quaéritable participation des enfants, comme de#tesiu
implique qu'ils soient engagés dans les différepheses de réalisation du projet : la concepteophcertation, la
décision, la mise en ceuvre, I'évaluation.

La concertation favorise une implication collectdes enfants dans la définition et la mise en aedes
projets et permet une négociation entre les entres adultes, avant la prise de décision. Eipsse une
information préalable, donnée ou a rechercher,q@fenchacun maitrise ce qui est du domaine dulesst ce qui ne
I'est pas.

L'analyse de la gestion des activités et de I@@wale, dans les pratiques autogestionnaires tie classe de
perfectionnement, nous a amené a cerner cettieipation autour de quatre actions principales :

%" LE GAL Jean, Coopérer pour développer la citoyé#yria classe coopérativeratiques et Recherches; 52,
Editions ICEM, 2006 —*® édition, Nathan, Questions d’école, 1999

3 pour plus d'informations, lire, Le projet modenafdoi, dossierAnimation et Education67, octobre 1985, revue de
'OCCE

%9 HART Roger, La participation des enfants : dedétigue de participation symbolique & la citoyet&dRapport a
'UNICEF, 1992



21

PROPOSER - DISCUTER - DECIDER - APPLIQUER

Chacune des actions générent des questions awegjilabt nécessaire d'apporter des réponsesrse ter
d’institutions, de démarches, de techniques ettdi W I'école, la concertation implique des lieekdes formes

spécifiques : réunions, assemblées, conseils deécative.... Nous avons retenu, tant dans nosqoiegique dans nos
recherches, le seul terme de CONSEIL qui nous tarplus signifiant.

1. PROPOSER
QUI peut proposer des projets, des activitésjriggutions, des regles... ?
- les enseignants seuls ?
- les éléves seuls ?
- les enseignants et les éléves ?
COMMENT ?
- oralement ?
- par écrit, (journal mural, cahier spécial de msipons, boite a idées...etc)
QUAND ?
- au moment du conseil ?
- a tout moment ?
2. DISCUTER
QUI discute des propositions ?
- les éléves seuls ?
- les enseignants et les éléves ?
QUAND ?
- chaque jour ? A quel moment de la journée (lenmde soir) ?
- chaque semaine ? A quel moment de la semaine ?
COMMENT ?
- quelle sera la structure de la réunion ?
- qui présidera ? un enseignant ? un éléve ?
- qui choisira le président de séance et comment ?
- quel sera le role des enseignants ?
- participants au méme titre que les éléves ?
- hon participants ?
animateur ? président ?
3. DECIDER
QuUI ?
- les enseignants seuls ? ( structure directiaelritaire)
- les éleves seuls ? (structure non directive)

- le collectif éléves-enseignants? (structure déatapie avec partage du pouvq
COMMENT ?

Par quelle procédure :
vote ou recherche du consensus ?
4. APPLIQUER
QuI ?
- les enseignants seuls?
- les éléves seuls ?
- les enseignants et les éléves ? ( partage desneabilités)
COMMENT ?
- des responsables d'activité ?
- des responsables pour I'application des regles ?
- des sanctions pour ceux qui ne respectent pakedsions ?
- qui prend les décisions de sanctions éventuelles
- les enseignants seuls ?
- les enseignants et les éléves ?

)
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2. Annexe 2 : L'exercice d'une liberté ou d'un drai

Respecter les principes du droit

Extrait de LE GAL Jearl,es droits de I'enfant a I'école. Pour une éducatipla citoyennetéditions De Boeck, 2
édition, 2008, 1°édition, 2002

Au sein de I'Etat de Droit, la liberté est défimrganisée et garantie par la Blie peut faire I'objet d'un
aménagement, étre limitée, mais nul ne peut larsupp.

On distingue généralement trois régimes différeots I'exercice des libert&%

1. Le régime répressif, contrairement a ce queénegsp terminologie, est considéré comme le phusréble
aux libertés. Chaque individu peut exercer librehsem activité, sans en informer les autorités adtnatives. Le
contrble s’exerce a posteriori, en application dagipe selon lequel la liberté est la régle ettérdiction I'exception.
Mais les abus de la liberté, le non respect deitdinet restrictions prescrites par la loi, peuvanitainer une
répression.

2. Le régime préventif ou d'autorisation préalatuefie a I'autorité administrative le soin d'aiger ou de
refuser la possibilité d'exercer une liberté, selenx modes d’autorisation :

- soit I'administration est tenue d'autoriser kegice du droit dés lors que la personne rem@ittnditions
fixées ;

- soit elle a le choix, de maniére discrétionnaitaccorder ou non 'autorisation demandée.

Parfois cette autorisation est liée a l'attestatione compétence, d'une capacité a exercer un: drest le cas
de la conduite d’'un véhicule.

3. Le régime déclaratif implique I'obligation dfe€tuer une démarche auprés de I'administratiors welie-ci
ne dispose pas du pouvoir de refuser la déclaration

LIBERTE

régime régi régime

répressif préventif décldrat

exercice libre exercice conditionné exercice conditionné
limites autorisation l déelion préalable l

transgression
sanction

En application de ce modéle, j'ai mis au poingxgérimenté, avec les éléves de ma classe, dpaista de
I"UFM et des éducateurs une grille d'élaboraties rkgles dans une classe, un stage, un groupe...

En partant de la liberté et du droit, en définis$asr modalités d’exercice ensemble, chacun condpngaux
la réciprocité entre droits et devoirs, entre libat obligations et les limites posées...

Que ce soit dans une approche juridique ou danspm®che éducative, aucune liberté ne peut s’exelie
maniére absolue... Il est donc essentiel de fixelidetes, des repéres, d'indiquer clairement ceegtipossible et ce
qui est interdit... Mais poser une limite impliquengérvenir lorsqu’elle n’est pas respectée. Ce aapét a son
action, provoque parfois chez I'enfant des réastioostiles que des adultes redoutent. Il n’est gasctoujours facile
de dire « non » méme si c’est un acte éducatifssie... Or, pour étre structurantes, les limitgdioment que les
adultes soient persévérants et cohérents. A I'étadeéleves remarquent trés vite, dans les liellgdatifs, que les
adultes n'ont pas la méme appréciation, ni la mé&raetion lorsque les interdits sont transgresseés...

Il est aussi nécessaire de prévoir les modalitésedvention... Parents et éducateurs se trouverft@atés a
des faits perturbateurs ( paroles, déplacememisneportements génants, non respect des régleg @ewimunes...) et
a des actes de violence (agression contre lesrpeset les biens) qui les mettent en situatiotled®ir intervenir. La
plupart du temps, une intervention verbale, pangte le rappel de la régle, suffit pour amener fearsgresseur » a
changer de comportement. Mais parfois il s’y refuders se pose la question de I'intervention pgysi Comment
intervenir physiquement tout en respectant la dégaé la personne de I'enfant et son intégrité ipjugs?

“0 COLLIARD Claude-AlbertLIBERTES PUBLIQUESParis, Dalloz, 2e édition, 1982
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Puis intervient le temps de la justice : quellescpdures seront mises en ceuvre et quelles sansgomst
éventuellement appliquées ?

LIBERTE
J'ai le droit de

l

EXERCICE DU DROIT
Ce droit, je peux l'exercer

LIBREMENT‘/OU SOUS CONDITION

Je dois attester Je dois e ddls déclaref
que j'en ai demander que je vais
la capacité l'autorisation |exercer mon droit

Si j'exerce mon droit
je dois respectes obligations
leBmites et lesinterdits

l

Si je ne les respecte pas
un responsabla intervenir

Je risque d'avoir une sanction




